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1. Introducao

Resumo

O presente trabalho busca contribuir com a construgdo de possibilidades
pedagogicas para o ensino de Historia no Brasil, onde apresentamos a
pedagogia historico-critica como uma alternativa, pensando que um dos
objetivos do ensino de Historia é dar condi¢des para a formagdo de uma
consciéncia historica que permita a mobilizagdo do conhecimento
histérico para desvendar a realidade presente ¢ projetar possibilidades de
transformagdes futuras.

A partir da concep¢do de escola unitdria de Gramsci, na obra intitulada

“Educagdo Profissional: Historia e Ensino de Historia”, Francinne Calegari de Souza

[7], analisa a realidade da Educag@o Profissional brasileira e a atual dualidade de nosso

sistema de ensino (que reserva um modelo de escola para as elites e outro para as

classes populares, assim como a dualidade entre trabalho manual e intelectual), na

perspectiva para fundamentar o fortalecimento da Educacgao Profissional e do ensino de

Historia sem, contudo, reiterar esse dualismo. Ainda de acordo com a referida autora

“pensar o trabalho como principio educativo € pensar como promover a articulagao

entre a atividade intelectual e a produtiva de modo a superar a subordinacdo do trabalho
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aos ditames do capital. E dar uma dimensdo reflexiva para uma atividade que se
pressupoOe essencialmente pratica.”’[7]. Trata-se, portanto, de reconhecer os fundamentos
ontolégicos e historicos do Trabalho em sua relacdo com o processo de produgdo do
conhecimento que perpassa pela historicidade dos processos de evolucao da sociedade
no espago € no tempo.

Sendo assim, sem perder de vista a relagdo homem-natureza e seu papel historico
enquanto agente de produ¢do do espaco, faz-se necessario destacar que a consciéncia
historica contribui na formag¢do de cidaddos conscientes de seu papel historico e social
na relacdo com o meio que estdo inseridos, capazes de se entender como agentes
historicos de seu tempo. O ato de ensinar Histéria deve ter a intencionalidade de buscar
a praxis do saber historico. De acordo com Riisen [17], “isso se d4 quando, em sua vida
em sociedade, os sujeitos t€ém de se orientar historicamente e tém que formar sua
identidade para viver - melhor: para poder agir intencionalmente”.

A consciéncia historica apresenta formas diversas que variam desde a utilizagao
do conhecimento historico para reafirmacdo e reproducao de valores tradicionais de
forma atemporal até a mobilizagdo desse conhecimento como forma de entender a
sociedade presente e projetar possibilidades futuras. O conceito de consciéncia historica
¢ apresentado por Riisen [16] em 4 tipologias: a tradicional, onde a totalidade temporal
¢ apresentada como continuidade dos modelos de vida e cultura do passado, servindo
para reafirmar valores e justifica-los de forma atemporal; a exemplar, onde as
experiéncias do passado representam regras gerais da mudanga temporal e da conduta
humana; a critica, que busca e mobiliza uma classe especifica de experiéncia do
passado, a evidéncia prevista pelas "contranarracdes", desvios que tornam
problematicos os sistemas de valores presentes, permitindo formular pontos de vista

historicos por negacdo de outras posi¢cdes; e a genética, que trata a mudanga como a
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esséncia que d4 a Historia o seu sentido € enxerga o presente como uma intersec¢do, um
no intensamente temporal, uma transi¢ao dindmica com o futuro.

A partir dos conceitos elaborados por Riisen, Maria Auxiliadora Schmidt e Tania
Maria Garcia [21] apresentam a forma de “consciéncia historica critico-genética” que
permite comparar situacdes relacionadas a determinados acontecimentos histdricos a
partir de referéncias temporais individuais e coletivas e se apropriar das informagoes,
recriando-as na dimensdo das diferencas, das mudangas e das permanéncias. A
consciéncia historica critico-genética “supera, mas nao exclui formas tradicionais de
consciéncia historica” [21].

O conceito apresentado por Schmidt e Garcia [21] permite uma aproximagao
maior com o Materialismo Historico Dialético (MHD) e com o fim que enxergamos
como objetivo para o ensino de Historia, onde a consciéncia historica, levando em conta
o carater dialético da Historia, deve permitir a mobilizacdo do conhecimento historico
para desvendar a realidade presente e projetar possibilidades de transformacdes futuras,
entendendo que valores morais e culturais possuem um carater historico, construidos
sob hegemonia dos grupos dominantes em cada momento historico e apresentados como
valores universais de toda a sociedade. Nesse sentido cabe o questionamento de valores
hegemonicos presentes na contemporaneidade, mas ndo como mera negagao destes, pois
o processo dessa construgdo ¢ contraditorio, onde os grupos dominados nao sdo sujeitos
passivos € a luta entre as classes permite que os subalternos tenham seus valores
parcialmente atendidos no que se configura como uma cultura universal. A consciéncia
historica deve permitir pensar o futuro ndo como uma ruptura atemporal com o passado,
mas como uma superagdo historica que tem no proprio tempo presente as ferramentas

para a sua fundamentacao.
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2. Desenvolvimento e discussao

A Historia como disciplina esteve presente desde as primeiras escolas
elementares no Brasil, mas o objetivo, assim como a importancia da disciplina, variou
bastante. De principio, o ensino de Historia servia como complemento da alfabetizagao,
dividida entre Historia profana e Historia sagrada. No Colégio Pedro II, criado pelo
governo Imperial em 1837, voltado para Educagao Secundéria destinada a formacao das
elites, o ensino de Historia sempre esteve presente no curriculo com objetivo de dotar os
alunos de conhecimentos e valores que seriam marcas de uma elite nacional, ou seja,
uma “formag¢ao moral baseada no idedrio de civilizagdo, cujos valores eram
disseminados como universais, mas praticados com exclusividade pela elite” [2].
Segundo a mesma autora, os textos selecionados para estudos serviam para formagao de
“valores como a prudéncia, a justica, a coragem e a moderacao” [2].

Com o nascimento da republica e a extensdo do direito ao voto para todos os
homens alfabetizados, foi forjado um novo objetivo para a disciplina Historia nas
escolas: a sedimentacdo de uma identidade nacional. Era preciso “integrar setores
sociais anteriormente marginalizados no processo educacional sem, contudo, incluir nos
programas curriculares a participagdo deles na construgdo histérica da Nacdo” [2].
Assim foi potencializada a narrativa historica do homem branco europeu, e por
conseguinte, 0s personagens representativos dos interesses da elite dominante
consagraram-se em herdis nacionais, enquanto a participacdo popular no processo
histérico, os anseios e lutas das classes subalternas foram ocultados e/ou
marginalizados.

O método predominante no processo de ensino e aprendizagem era voltado para
a memorizagao de fatos, datas e personagens. As atividades de avalia¢do e exercicios de

fixagdo tornavam os estudantes prisioneiros dos livros didaticos em seus formatos
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isentos de reflexdes. Mesmo com o avango das chamadas metodologias ativas® [2],
ainda predominava o exercicio de memorizagdo, sobretudo devido a um extenso
conteudo em relacdo a carga de horas-aula da disciplina.

Com a Reforma Educacional de 1971 [4], durante a ditadura militar, o primdrio e
ginasio passaram a constituir o 1° grau de 8 anos, oportunidade em que a disciplina
Historia teve seu contetido esvaziado e agrupado com o da Geografia em uma nova
disciplina, denominada Estudos Sociais, sendo que, a disciplina Historia s6 permaneceu
no curriculo dos 3 anos do 2° grau. Com carga horaria reduzida, buscou-se uma suposta
neutralidade cientifica quando o professor foi, de certa forma, aprisionado pelo
conteudismo e pela auséncia de reflexdo critica sobre os processos historicos. No
aspecto pedagdgico preponderou o modelo de Educagdo Tecnicista, que Dermeval

Saviani [18] assim explica:

O pano de fundo dessa tendencia esta constituido pela teoria do capital humano, que,
a partir da formulag@o inicial de Theodore Schultz, se difundiu entre os técnicos da
economia, das finangas, do planejamento ¢ da educag@o. E adquiriu forga impositiva
ao ser incorporada a legislagdo na forma dos principios da racionalidade, eficiéncia e
produtividade, com os corolarios do "maximo resultado com o minimo de dispéndio"

e "ndo duplicag@o de meios para fins idénticos".

O modelo objetivava o aumento de produtividade através do controle de
comportamento, o papel da Educacao seria a “formagao de recursos humanos para o
desenvolvimento econdomico dentro dos parametros da ordem capitalista;” [18]. Os
métodos passaram a ser considerados técnicas de ensino, “Havia "técnicas para o
trabalho em grupo, técnicas de leitura de textos, técnicas para realizar excursoes,

técnicas de estudo dirigido, etc.” [2]. A orientacdo pedagdgica apontava para apenas

*Metodologias ativas: métodos que apresentam o aluno como principal responsavel pela sua aprendizagem, sendo o professor o
responsavel apenas por mediar esse processo aprendizagem.
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reforgar os conteudos e aperfeigoar as técnicas de execugdo de tarefas e fixagdo de
conteudo sem reflexao critica.

Decerto, mesmo ndo se tratando de uma pratica pedagogica uniforme e havendo
formas de resisténcia entre os educadores que ‘“subverteram” a ordem imposta, foi
somente com o fim da ditadura militar e com o movimento de redemocratiza¢io do pais
que o debate sobre as concepgdes pedagogicas se ampliou e ganhou forga para o retorno

da disciplina Historia e o fim dos Estudos Sociais. Neste contexto historico,

[...] ocorreu a ampliagdo do campo de investigacdo historiografica, adotando-se entdo
novas fontes, problemas e metodologias, o que rompia com os modelos curriculares
impostos pela ditadura, uma vez que destacavam a necessidade de instigar a

criticidade e propor reflexdes sobre a Historia ensinada na educag@o basica [1].

E nesse contexto que ganham forca as teorias pedagogicas criticas, em sentido contra-
hegemonico, “que em lugar de servir aos interesses dominantes se articulassem com o0s
interesses dominados” [19]. Entre as propostas pedagogicas apresentadas no periodo,
destacamos a Pedagogia Historico-Critica (PHC), “tributaria da concepg¢do dialética,
especificamente na versao do Materialismo Histérico Dialético, tendo fortes afinidades,
no que se refere as suas bases psicoldgicas, com a psicologia historico-cultural
desenvolvida pela Escola de Vygotsky” [19], lancada em 1979, tendo a frente o

professor Dermeval Saviani®.

Nos anos 1990, com o avanco das politicas neoliberais, a orientacdo da
Educacao brasileira foi no sentido de sedimentacdo de uma "pedagogia de hegemonia e
de consenso em torno do ideédrio neoliberal de homem" [10] pensando a Educacdo

escolar como instrumento para consolidar valores e ideias e “fazer com que os

*As raizes dessa concepgdo pedagogica sdo encontradas nas seguintes obras de Dermeval Saviani: Escola e Democracia (1983),
Escola e Democracia: para além da teoria da curvatura da vara (1982) e Pedagogia Historico Critica: primeiras aproximagdes

(1991).
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individuos aceitem como natural a reestruturacao do capitalismo globalizado, com suas
diferencas econdmicas, sociais, culturais e outras” [10].

As politicas governamentais atendiam as orientagdes da “Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para Todos” realizada em 1990, “sob os auspicios do Banco Mundial
(BM), do Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), do Fundo das
Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e da Organizagao das Na¢des Unidas para a
Educacdo e Cultura (UNESCO)” [13], apresentando as novas exigéncias do mercado e
do regime de acumulagdo flexivel que necessita de trabalhadores adaptaveis a situagdes
variaveis. Em outras palavras, deve o trabalhador ser polivalente, entendido aqui “como
o dominio amplo do servico que o individuo realiza e das diferentes etapas que sdo
desenvolvidas dentro do ambiente de trabalho” [13]. Tais necessidades foram traduzidas
no campo educacional através das “Pedagogias das Competéncias™, que possuem como
lema o “aprender a aprender”, “cuja esséncia ¢ exatamente a nega¢ao da transmissao do
saber objetivo e o esvaziamento do trabalho educativo, transformando-o num processo
sem conteudo” [13].

A expansao desregulamentada do Ensino Superior privado contribuiu com o
processo de precarizacdo da formacdo docente, em especial a partir de 1996 quando a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), durante o governo de Fernando Henrique
Cardoso (FHC), "reconheceu, pela primeira vez na legislagdo brasileira, a possibilidade
de lucro para as instituigdes privadas de ensino" [22] e criou a possibilidade de
formacao de “centros universitarios” uma espécie de universidade de segunda classe,

sem a necessidade de desenvolver pesquisa [18].

A Pedagogia das Competéncias é uma vertente do construtivismo que atribui maior valor para o método de aprendizado
desenvolvido pelo proprio aluno, bem como o aprendizado baseado na necessidade e no interesse do educando, do que para o
proprio objeto de aprendizagem, reduzindo contetidos disciplinares no sentido de que o resultado que interessa ndo ¢ a absor¢do do
conhecimento em si, mas a forma como o individuo ird utilizar esses conhecimentos na vida pratica [14], culminando na
subestimacdo do papel do professor e importancia dos conhecimentos cientificos.
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A respeito da admissdo da possibilidade de lucro por parte das instituigdes de

ensino privadas, Saviani [18] argumenta:

Por um lado, isto pode ser visto de forma positiva pois explicita um fato que, embora
real, vinha sendo camuflado no contexto anterior. Essa explicitagdo ¢, ainda, positiva
porque permite tornar mais transparentes os critérios relativos ao tratamento a ser dado
as institui¢des privadas de ensino. Por outro lado, esse dispositivo revela o clima hoje
predominante — em que tudo tende a ser aferido pela referéncia ao mercado, entendido
como o campo proprio da iniciativa privada que busca invariavelmente o lucro —, sendo,
a0 mesmo tempo, um indicador da evidente subordinacdo da atual politica educacional a

esse clima.

Quanto a Educac¢ao Profissional, o Decreto n. 2.208, de 17 de abril de 1997, deu
passos para tras instituindo a separagdo entre o Ensino Médio e o Ensino Técnico e, com
isso, reforcando a dualidade entre a Educacdo propedéutica e a Educacdo para o
trabalho [18].

Ainda assim foram verificados avangos nesse periodo, principalmente no sentido
de reconhecer o educador na condi¢do de “um trabalhador intelectual que deve ser bem
preparado no ambito da sua formagdo superior, tanto para o exercicio da docéncia como
para a atividade de pesquisador, produzindo e ajudando a produzir conhecimento™ [1].

Com a ascensao dos governos democraticos € populares, a partir da eleicdo de
Luiz Inéacio “Lula” da Silva em 2002, observamos avangos significativos, como a
criagdo centenas de campis de Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia e
quase duas dezenas de Universidades Federais, a implementacdo de politicas publicas
de acesso e permanéncia para os mais pobres, a populagdo afrodescendente, os
quilombolas e os indigenas a Educagdo Basica e Superior [9] e a Lei n°. 10.639/03 [2].
Esta tltima estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de Historia da Africa e das culturas

africana e afro-brasileira no curriculo da Educacdo Bésica, contribuindo para dar
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visibilidade a sujeitos historicamente invisibilizados pela narrativa hegemodnica das
classes dominantes, também por meio dos livros didaticos.

Na Educagao Profissional, além da ja citada expansdo, podemos destacar outros
avancos como a revogacdo do Decreto 2.208/97 pelo governo Lula, em 2004, e a
criagdo do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC)®, em 2011, pelo governo de Dilma Rousseff, com o objetivo de oferecer
cursos de Educacao Profissional e Tecnoldgica para a populacdo, com direito a auxilio
alimentacdo, auxilio transporte e material escolar [18].

Uma importante politica na valorizagdo dos profissionais da Educacdo foi a
instituicdo do piso salarial nacional para os profissionais do magistério publico da
Educacdo Bésica através da lei n. 11.738, de 16 de julho de 2008.

Outro avango significativo foi a regulamentagdo dos estagios dos estudantes do
Ensino Superior, da Educacdo Profissional, do Ensino Médio, da Educacdo Especial e
dos anos finais do Ensino Fundamental na modalidade profissional através da lei 11.788
de 25 de setembro de 2008 [18].

No campo da orientacdo pedagdgica ndo houve grandes mudangas, prevalecendo
as orientagdes pedagogicas hegemonicas identificadas a ldgica do mercado, das teorias
do "aprender a aprender".

O ciclo democratico e popular foi chegando ao fim com o avango das forgas
politicas conservadoras que, a partir do resultado das elei¢gdes presidenciais de 2014,

iniciaram um processo de desestabilizacdo politica e econdomica do pais, culminando

0 Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), criado em outubro de 2011 com a sangdo da Lei
12.513/2011, tem como objetivo ampliar, interiorizar ¢ democratizar a oferta de cursos de Educagdo Profissional e Tecnologica
(EPT). Ele contribui para a melhoria da qualidade do Ensino Médio Publico, por meio da Educagdo Profissional, e amplia as
oportunidades educacionais dos trabalhadores, incrementando a formagao profissional. O programa estabelece a Bolsa-Formagao,
que possibilita a oferta de vagas em cursos técnicos ¢ de Formagdo Inicial e Continuada (FIC). Existem dois tipos de Bolsa-
Formagdo: a Estudante, destinada a alunos das redes publicas de ensino médio, e a Trabalhador, que oferece cursos de qualificagdo a
pessoas em vulnerabilidade social e trabalhadores de diferentes perfis. Todos os cursos sdo oferecidos gratuitamente.
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com o “Golpe de 2016, Neste contexto, ganharam for¢a os movimentos de extrema-
direita que, além da apropriagdo dos simbolos nacionais, a exemplo da bandeira do
Brasil ¢ do Hino Nacional, assumiram também a defesa de valores sociais
conservadores pautados no racismo, na homofobia, na misoginia, assim como em defesa
do ultraliberalismo e um novo fundamentalismo cristdo, tendo como suporte alguns
escritores e jornalistas, elevados a categoria de “intelectuais” [1]. Esses grupos
considerados de extrema-direita, se organizaram e ganharam forga também por meio das
redes sociais, com disparos simultdneos de “fake News” (noticias falsas) e teorias de
conspiragdo. O avango da extrema-direita resultou na ascensdo de grupos autoritarios de
conotac¢do neofascista, levando Jair Bolsonaro a presidéncia da Republica.
Concomitante ao processo historico de avango das forcas politicas conservadoras
pos golpe de 2016, no Brasil, no campo da educacao, em especial da escola publica, o
debate pedagdgico e as praticas docentes passaram a ser permeadas pelas inimeras
tentativas de impor o projeto Escola Sem Partido (ESP), a exemplo do que ocorreu com
a educacdo nos tempos de ditadura, quando a luz de uma pretensa neutralidade,
tentaram impedir que o professor promovesse discussdes politicas por meio de debates

criticos e reflexivos na sala de aula.

Ainda conforme o ESP, cabe ao professor apenas transmitir um determinado contetdo, ndo sendo
de sua competéncia discutir ou mesmo expressar sua posi¢do a respeito de tal conteudo,
impedindo, dessa forma, a problematizagdo dos conteudos e a reflexdo critica, processos

fundamentais para a praxis no processo de ensino-aprendizagem [1].

Na tentativa de impor a narrativa baseada na “acusacdo de que professores
promovem doutrinagdo ideologica, o ESP propde que se adote uma postura de

vigilancia policialesca sobre escolas, professores, curriculos e mesmo materiais

’Golpe parlamentar imposto pela coalizdo entre Congresso Nacional e parte do Poder Judicidrio com apoio crucial da midia
hegemonica que destituiu a entdo presidenta Dilma Rousseff.
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didaticos™ [1], configurando como uma “[...] ameaca a vivéncia social e a liquidacao da
escola publica como espaco de formacao humana, firmado nos valores da liberdade, de
convivio democratico e de direito e respeito a diversidade.” [9].

O ano de 2016 foi marcado também pela imposi¢do de uma reforma regressiva
do Ensino Médio pelo governo de Michel Temer que instituiu, no Plano Nacional da
Educacdo®, “um projeto de formacdo estruturado pela sonega¢do de conhecimentos e
pelo empobrecimento das praticas formativas” [16], onde, nas palavras do mesmo autor,
o “objetivo ¢ legitimar desigualdades histdricas as quais estd submetida a maioria da
populagdo brasileira”.

Justificado na necessidade de recriar a escola reconhecendo “que as rapidas
transformagdes na dindmica social contemporanea nacional e internacional, em grande
parte decorrentes do desenvolvimento tecnologico, atingem diretamente as populacdes
jovens e, portanto, suas demandas de formacao” [6], a Reforma do Ensino Médio vai na
contramdo do objetivo por uma formacdo integral, retirando a obrigatoriedade das
disciplinas Sociologia, Filosofia’, Artes, Educag¢io Fisica e Espanhol.

Para a formagao profissional, a Reforma trouxe a possibilidade de contratagdo de
profissionais sem formacao especifica, pela introducdo do conceito do notoério saber,
aumentando a dualidade entre formacgdo tedrica e pratica e, embora aponte para um
aumento da carga horaria (objetivo de 1400 horas anuais) ela fixa 0 maximo de apenas

1800 horas para a base comum durante os 3 anos de ensino médio.

Esses percursos (itinerarios formativos) serdo organizados por meio de diferentes arranjos
curriculares, podendo ou ndo estar integrados a formag¢do comum, e devem levar em conta o

contexto local e as possibilidades dos sistemas de ensino. S6 sdo duas as disciplinas obrigatdrias

80 Plano Nacional de Educagao (PNE), aprovado pela Lei n° 13.005/2014, ¢ um Plano Decenal com sua vigéncia determinada pela
Constitui¢do, o que significa que transcende diferentes governos. Fruto de amplo processo de debate, iniciado na CONAE - 2010 e
culminando com a aprovag@o pelo Congresso Nacional, o PNE esta vinculado a recursos para seu financiamento, prevalecendo
sobre os Planos Plurianuais (PPA’s) [5].

As disciplinas Sociologia e Filosofia eram obrigatorias desde 2008 com a Lei n® 11.684/08 que alterou o art. 36 da Lei no 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.
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nos trés anos do ensino médio: lingua portuguesa e matematica; as demais, ¢ entre elas artes,
educacdo fisica, sociologia e filosofia, devem ser obrigatoriamente incluidas, mas ndo por todo o

percurso, o que pode significar apenas um modulo de curta duragéo [11].

No estado do Espirito Santo, desde 2020, o Ensino Médio vem passando por
mudangas no sentido de atender os objetivos da Reforma. A duragdo da hora-aula foi
reduzida de 55 para 50 minutos acrescentando uma aula diariamente. Artes e Lingua
Inglesa sairam do curriculo dos primeiros anos e Filosofia, Sociologia ¢ Educagao
Fisica dos terceiros anos. Foram incluidas as disciplinas da parte diversificada: "Lingua
Estrangeira Moderna (Lingua Espanhola), Redagdo, Cultura Digital ¢ Componentes
Integradores (Projeto de Vida, Estudo Orientado, Eletivas)" [8].

Com a inser¢do dos “Itinerarios Formativos”'’

as disciplinas de Historia e
Geografia sairam do curriculo do 1° ano do Ensino Médio na maioria das escolas
capixabas, exce¢do feita as escolas que adotaram o itinerario em “Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas”.

Nesse contexto que propomos, buscando refletir sobre o ensino de Histdria,
pensar nas formas de socializa¢do do saber histdrico no sentido de contribuir para uma
formacao critica que propicie ao estudante, por meio dos conhecimentos histéricos, uma
melhor apreensdo da realidade e uma consciéncia histérica que o projete como agente
critico capaz de influenciar de forma consciente o processo historico de seu tempo.
Nessa direcdo, entendemos que a Pedagogia Historico-Critica [20] se constitui numa
concepgao pedagogica capaz de colaborar nos processos de compreensdo e apreensao
com énfase nas estratégias pedagodgicas e praticas docentes comprometidas com a

fundamentagdo do conhecimento solidario e compartilhado, pautado, principalmente, na

Conjunto de disciplinas, projetos, oficinas, nicleos de estudo, entre outras situacdes de trabalho, sem
vinculagdo direta com a Base Nacional Curricular Comum, que os estudantes poderiam escolher no

ensino médio desde que ofertado na unidade de ensino deste.
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proposta de permitir a classe trabalhadora acesso aos conhecimentos construidos
historicamente e negados a ela em sua plenitude.

A Pedagogia Historico-Critica compreende o ato educativo dentro da prdxis,
propondo um movimento no qual “A pratica social pde-se, portanto, como o ponto de
partida ¢ o ponto de chegada da pratica educativa” [18] e a teoria serve a

problematizagao dessa pratica, retornando-a como uma pratica transformadora.

Dai decorre uma concepgdo pedagogica que parte da pratica social em que professor e aluno se
encontram igualmente inseridos, ocupando, porém, posi¢des distintas, condi¢do para que travem
uma relagdo fecunda na compreenso e no encaminhamento da solugdo dos problemas postos pela
pratica social. Aos momentos intermediarios do método cabe identificar as questdes suscitadas pela
pratica social (problematizagdo), dispor os instrumentos tedricos e praticos para a sua compreensao
e solug@o (instrumentacdo) e viabilizar sua incorporagdo como elementos integrantes da propria

vida dos alunos (catarse:) [18]

3

E uma formulacdo que se inicia com a escola que temos, dentro do
desenvolvimento historico-objetivo, partindo da realidade concreta com o compromisso
de transformar a sociedade. Pensa o ato educativo como uma acdo intencional,
comprometida com a classe trabalhadora, o que exige, do professor, o dominio dos
saberes a serem ensinados, assim como com a forma de socializar esse conhecimento,
permitindo a classe trabalhadora apreender os conhecimentos historicos e colocé-los, na
pratica, a servico de seus interesses no percurso emancipatorio.

A Pedagogia Historico-Critica mostra-se como uma concep¢do pedagodgica
fundada na elaboracdo de métodos e didaticas possiveis de serem aplicadas na escola
que temos, dentro do desenvolvimento histérico-objetivo, partindo da realidade
concreta, sem deixar de refletir sobre os limites que a atual gestdo da Educagdo impoe,

impossibilitando grandes avancos no ato educativo, o que mostra com clareza que o
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objetivo pleno de uma formagdo omnilateral s6 ¢ possivel com uma mudanga de

mentalidade da propria sociedade.

3. Consideracoes finais

A Pedagogia Historico-Critica permite pensar formas de ensinar Historia, tendo
a pratica social da realidade em que estamos inseridos como ponto de partida e de
chegada da acdo educativa, possuindo como elementos intermedidrios os momentos de
problematizagdo, instrumentalizagdo e catarse. Nesse sentido buscamos o movimento
dialético do singular-universal-particular entendendo que “a particularidade, como
mediacdo, permite transformar a universalidade abstrata em uma totalidade concreta de
determinagdes (particulares) vinculadas a natureza especifica da singularidade do
fendomeno ou objeto” [12], problematizando e instrumentalizando os conhecimentos
histéoricos em um movimento reflexivo sobre como os processos historicos
influenciaram e influenciam a fundamentagdo dessa realidade, possibilitando assim,

pensar uma pratica transformadora com uma nova consciéncia histérica.

4, Declaracao de direitos

Os autores declaram ser detentores dos direitos autorais da presente obra, que o artigo ndo foi publicado
anteriormente e que ndo estd sendo considerado por outra(o) Revista/Journal. Declaram que as imagens e textos
publicados sdo de responsabilidade dos autores, ¢ ndo possuem direitos autorais reservados a terceiros. Textos e/ou
imagens de terceiros sdo devidamente citados ou devidamente autorizados com concessao de direitos para publicag@o
quando necessario. Declara(m) respeitar os direitos de terceiros e de Instituigdes piblicas e privadas. Declara(m) ndo
cometer plagio ou auto plagio e ndo ter considerado/gerado conteudos falsos e que a obra ¢ original e de

responsabilidade dos autores.
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